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国外在线工程伦理教育模式分析与启示 
——基于几所大学经验的思考 

张  晶 

（大连理工大学人文学院哲学系、欧盟研究中心，辽宁大连 116024） 

摘  要: 在我国工程伦理教育亟待积极推进和在线教育迅速发展的背景下，介绍一些西

方国家的在线工程教育的发展现状，分析美国的内布拉斯加大学、印第安纳大学、弗吉尼亚

技术大学和澳大利亚的迪肯大学等在线工程伦理教育采用的模式，指出其基本形式是使用独

立模块和讨论等手段，主要特征是强调学习主动性、自导性和互动性，并评价国外工程伦理

教育的效果。国外的实践经验给我国的启示包括：应重视工程伦理教育、推动教育方法革新

（包括实现由“以教师为中心”向“以学生为中心”的转型）、考虑将在职研究生教育和继

续教育作为在线工程伦理教育的首选对象、重视讨论、由主办学校提供支持、课前培训师生

等，希望以此借鉴，协助我国高校运用在线教育手段推进工程伦理教育。 
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近年来，在线教育在越来越多的国家成为重

要的教育方式，也正在一些西方发达国家的工程

伦理教育领域发挥着普及和推广作用。在线教育，

作为当代远程教育的主要形式，指学生和教师在

不同的地点，于相同或不同的时间使用网络平台

进行教学活动和实质性教学互动[1-2]。在线教育具

备很多优势，可以打破空间和时间对教育的限制，

强化学习的主动性与互动性，让更多的人获得优

质的学习资源，支持终身学习，是一个提升包括

享受教育平等在内的社会公平的有效途径。一些

西方发达国家的在线教育（包括工程伦理在线教

育）走在世界前列。 

经过多年的快速发展，我国也已成为远程教

育大国。1999 年以来，全国有 68 所高校获教育

部批准开展远程学历、非学历教育[3]。然而，我

国目前对工程伦理在线教育的研究和应用几乎空

白。笔者于 2013 年 7 月在中国知网没有搜索到

任何研究或报道我国工程伦理在线、远程或网络

教育的期刊文献。这一现象的根源在于我国理工

科高等教育存在“重视科技教育而忽视伦理培养

的倾向”[4]44，对工程伦理教育重视不足。由于工

程伦理教育未被纳入我国工程教育学科体系中

（我国尚未建立工程伦理教育的国家标准和教学

大纲，工程教育专业认证中也未涵盖工程伦理教

育的相关内容），各大高校因此未充分开展工程伦

理教育[5]111[6]117[7] 119。在线教育作为面授课程的补

充和延伸，尚未得到应有的发展。相比之下，不

少西方发达国家在教育体制与政策上支持工程伦

理教育。例如，美国工程和技术鉴定委员会

（Accreditation Board for Engineering and Technol-

ogy，ABET）要求通过鉴定的工程教育计划都必

须包括伦理教育内容；美国工程师职业认证考试

工 程 教 育 
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也涵盖工程伦理内容[6]117[7]119。以此为基础，西方

不少高校在工程伦理的教学内容、方法与模式上

积累了丰富的经验[8]31。以美国和英国为代表的西

方发达国家抓住了近年来在线教育迅猛发展的契

机，将工程教育，包括工程伦理教育，通过在线

教育平台（在线教育计划欲获得专业认证也需要

包含工程伦理内容），进一步发展、推广。 

当今世界上工程实践引发的伦理问题日益突

出，这些问题的解决依赖工程人员的伦理意识与

社会责任感等素质，而工程伦理教育是培养这些

工程师素质的必要途径[5]110[9-10]。在我国工程伦理

教育亟待积极推进和在线教育迅速发展的背景

下，高校可以参考和借鉴国外的经验，将工程伦

理教育与在线教育有机结合，探索适合我国国情

的工程伦理在线教育模式与做法，充分发挥在线教

育的诸多优势, 为更多的工程技术和管理人员提

供高质量的伦理教育、继续教育、终身教育，进而

推动工程项目更加负责任地服务于人与自然。 

1  国外在线工程教育的发展现状  

随着网络技术的发展，在线教育在国外越来

越受到重视。以堪称全球在线教育领头羊的美国

为例，2006—2007学年全美 4 160所具有高等教

育学位（副学士、学士、硕士、博士）授予权的

院校中，61%提供授予学分的在线高等教育课程，

29%提供完全依托在线教育的高等教育学位项

目 [11]。在工程教育领域，根据《美国新闻与世界

报道》杂志（U.S. News & World Report）2013年

初的统计，美国 293 所设有工程硕士项目的大学

（每所大学至少有一个工程学位项目通过 ABET

认证）中，约 23%的院校提供完全依托在线教育

的工程硕士项目[1]。 

英国在线工程教育的现状从英国开放大学的

工程和技术专业教育中可见一斑。该校是目前英

国最主要的专门提供远程教育的高等教育学府。

该校材料工程系主任、英国远程教育质量保证协

会理事马克·安丁对该校的工程远程教育作了如

下介绍[12]：英国开放大学有三十多年工程远程教

育历史，设有本科和研究生的工程与技术专业，

目前以网络远程教育即在线学习为主，大多数学

生在职业余学习。为确保在线工程教育的质量，

英国开放大学力争达到英国高等教育质量保证署

和英国工程委员会制定的质量标准。在开发课程

时，该校注重：1）设立明确的学习目标，使学生

清楚地了解课程结束时他们应达到什么目标和水

平；2）设置明确的教学方案，以目标为中心，设

置一系列任务，引导学生使用完成任务所需的资

源（如专业案例、以往学生作业的范例、阅读材

料列表、电子讨论区）；3）设置合理的学习进度，

强调每个作业的截止日期，并让教师适当地对学

习进程进行干预，以协助学生跟上学习进度。与

此同时，学校重视学生的主观能动性对教育成功

的重要作用。为激发学生的积极投入，在教育方

案的设计中，该校重视学生的主观体验，使用

“你”、“我”等表述直接与学生对话，考虑学生间

的差异，重视案例教学和现实问题的背景探讨（深

受在职学生的欢迎），提供文本和多媒体材料、虚

拟实验等（以适应读、听、动手的学习习惯）。为

培养学生的动手能力，学校提供实验工具箱、虚拟

实验、远程实验等，并设有相应的面授教学环节。 

2  国外在线工程伦理教育的基本形式与

主要特征 

国外工程行业和教育界非常重视伦理教育。

美国的 ABET 和澳大利亚计算机学会明确要求工

程教育项目包涵伦理教育[13]31[14]232，美国注册工

程师考试也涵盖工程伦理内容[15]113。为满足美国

的 ABET“工程准则 2000”（Engineering Criteria 

2000，EC2000）对伦理学内容的要求，美国高校

通常开展三种类型的面授工程伦理教育：1）开设

独立的工程伦理课（如麻省理工学院和得州农机

大学）；2）将伦理教育内容融入各门工程课程中

（如马里兰大学）；3）开设科学技术与社会（Science, 

Technology and Society，STS）课程，将工程伦理
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与非技术性课程整合[4]46[15]113。 

第一种类型的优势在于，学生可以在资深教

师的带领下系统地学习分析伦理问题的方法，并

深入探讨伦理问题。后两种类型与第一种类型类

似，第一类课程的一部分甚至可以直接嵌入第二

类课程中。虽然在线教育在国外工程伦理教育中

有较广泛的应用，国外对在线工程伦理教育的研

究却比较有限。笔者于 2013年 7月在 EBSCO和

Web of Science 数据库里搜索到的相关文章均发

表于 2006 年之前，其描述的课程均开设于 2000—

2004年。虽然这些被研究的在线工程伦理课程所

依托的技术平台在过去十年间已有了飞速的更

新，但这些课程的模式相对成熟、稳定，对于当

前的在线教育依然具有代表性。根据笔者在美国

协助（2005—2009年）和讲授（2010—2012年）

在线高等教育课程的经验，可知美国在这方面的

教育模式比较成熟，已经基本定型。 

国外已有文献介绍了美国的内布拉斯加大

学、印第安纳大学、弗吉尼亚技术大学和澳大利

亚的迪肯大学开展在线科技或工程伦理课程的经

验。他们的课程基本涵盖所在领域职业协会的伦

理章程与职业守则、伦理理论，以及所在领域涉

及的伦理问题，包括利益冲突、揭发、环境与全

球问题、武器与国防工业、人体试验、贝尔蒙报

告、知情同意、隐私与数据保护、知识产权、计

算机犯罪等。这些课程具有以下基本形式和主要

特征： 

1）课程由多个独立的教学单元（模块）组成，

每一单元指定阅读材料，可提供视频讲座、论坛，

设置测验和作业。 

舍恩费尔德（Toby L. Schonfeld）教授于 2002

年为美国内布拉斯加大学开设的在线“医疗伦理”

课程所采取的模式具有一定代表性[16]484。这门课

含有 8个教学单元（模块），每个单元自成体系，

包含 2～3个来自不同教材的阅读材料、1个在线

的讲座（配有音频的 PPT）、1个测验和 1个论坛

（每次集中讨论一个问题）。另外，她使用并推荐

积累型作业，即把大作业分成几个部分，分几周

让学生完成，教师每周的反馈都可以帮助学生逐

步完善作业。与舍恩费尔德的课程类似，美国印

第安纳大学的皮姆普尔（Kenneth D. Pimple）教

授[17]495在 2003—2005 年开设了面向在职人员的

关于“涉及人类参与者的研究伦理”的非学位、

非学分培训课程。课程共 9 周，第一周学员熟悉

在线教育技术并相互熟悉，接下来的 8 周平均分

为 4 个单元，在每个单元中师生深入探讨一篇文

章，并完成 4次作业。 

2）讨论是核心手段。 

伦理涉及价值选择，没有标准答案，需要学

生不断地进行反思。一些知识型的课程可以依靠

以单向传授为主的教学方式（教师→学生、教材→

学生），而工程伦理这种思辨型的课程需要双向

互动的教学方式，讨论是必要的手段，在线课程

也不例外。讨论环节的设计是在线工程伦理教育

成败的关键。舍恩费尔德指出，以在线教育方式

讲授伦理课程非常困难，因为伦理分析是一个过

程，最好的讲授方法是为学生树立一个榜样，示

范分析方法和道德行为，而在线教育由于其媒介

特征，无法达到这一目的 [16]492。皮姆普尔 [17]499

和卡明斯 (M. L. Cummings)[13]32 提出了不同看

法，他们通过使用教学手段，在一定程度上克服

了这个难题。 

皮姆普尔[17]496通过设立明确的时间节点，确

保学生参与讨论的量和度（须在周三下午五点前

发帖回答教师在论坛提出的问题，在周日下午五

点前回复至少一位同学的发言；这一要求在教学

大纲中明确体现，达不到标准的学生将被从课程

中除名）。他以普通评论者身份（而非权威）参与

讨论，示范伦理分析的方法，在一定程度上起到

了榜样作用。 

卡明斯教授[13]32 认为，异步讨论为伦理教育

提供了可行平台。在她看来，异步讨论虽然不是

讲授伦理的最佳途径，但可以成为交流想法的平

台，而且减少了内向学生发言的阻力。她 2001—



208   工程研究——跨学科视野中的工程, 6 (2): 205-212 (2014) 

  

 

2003年在美国弗吉尼亚技术大学讲授一门面向工

程专业的本科生的在线伦理教育课程时（使用

Blackboard，即 WebCT平台），开展了有关“工程

师设计武器是道德的吗？”的在线异步讨论，该

讨论受到学生的广泛好评。这一讨论安排在课程

（共 10 个单元）的最后一个单元，配有关于武器

开发和“正义的战争”理论（just war theory）、比

例原则  （ proportional principle）和区别原则

（discrimination principle）的阅读材料， 以及涉及 

“消极责任” 的讲座（配有音频的 PPT，20分钟左

右）。学生在在线异步论坛中的发言结合了阅读材

料和讲座内容，体现了功利主义、对人的尊重，

以及不拘一格的见解（如有关设计非致命性武

器）。其讨论质量说明，异步讨论可以达到伦理教

育的目的。 

学者们提出，应严格限制参加讨论的人数。

皮姆普尔[17]497认为应把人数控制在 8~15 人——

人数过多则阅读量过大，教师与学生都很难有机

整合全部发言；人数过少会导致见解和经验单一、

讨论乏力。在班级人数多且师资力量充足时，可

以把学生分成小组，确保讨论质量。例如，澳大

利亚迪肯大学自 2000 年起，为计算机科学/软件

开发、信息系统和多媒体技术专业的本科生开设

了“计算机、社会与职业伦理”在线课程（使用

Blackboard），每次上课人数为 500余名[14]232。学

生被组织成 10人的小组，每个小组配有一个辅导

员（教师或研究生）。课程有 3名教师（1名负责

行政，2 名负责管理在线讨论论坛）和 6 名辅导

员（每人负责 6 个或以上的小组，为每组答疑、

带领讨论、判作业和考试）。讨论则在 10 人的组

内进行，由辅导员带领、协调。 

另外，强调学习的主动性、自导性和互动性

是以上国外高校在线工程伦理教育的主要特征：  

3）强调学习的主动性、自导性和互动性。 

在线工程伦理课程通过确立明确的时间节点

引导学生自发、按时完成课程活动，强调并辅助

学习的主动性。作业设置给学生自我选择的空间，

培养学习的自导性。例如，上文提及的澳大利亚

迪肯大学的在线伦理课程[14]233设置了团队作业，

每位组员指出 5～6项隐私问题，组长（由组员提

名）统计出“十大隐私问题”名单，随后每位组

员各自查询针对一个问题的立法情况并将结果反

馈给组长，组长整合各位组员的结果写出报告，

并在课程网站上共享该报告。每个学生再通过审

阅另一个小组的报告，指出自己小组报告的不足。 

异步讨论运用了学习的互动性。通过每周集

中讨论一个问题，学生和老师在一周中连续思考

问题，在对话中不断加深认识。异步讨论使学生

和教师在自己合适的时间内较充分地思考、写作、

修改，还可以查阅文献以充实自己的发言。这使

得每位同学都有机会对讨论做出贡献，也让教师

有机会和更多的学生互动。教师和每位学生的发

言同时成为他人的学习资源。 

除了被作为主要手段用于工程伦理教育，在

线技术也被作为辅助手段，融入面授课程中。路

易（Michael C. Loui）教授将教育技术定义为 “用

于支持教学的电子信息技术”，并总结了四个在科

技和工程伦理教育中运用教育技术的例子[18]。 下

面的例子说明了在线教育对学习的主动性、自导

性与互动性的要求。 

（1）分段学习案例。在网站上把一个关于“利

益冲突”的案例分为几个环节，每一环节提供文

字描述和简短的视频。学生在读过文字和看过视

频后，回答问题，而后进入下一环节。从某一环

节开始，学生可以做出选择；选择不同，接下来

完成的部分也不同。当案例全部完成后，学生可

以阅读专家评价。路易认为，在这个例子中，依

托教育技术的案例牢牢抓住学生的注意力，并要

求学生做出反应，激发学生的好奇心。 

（2）及时反馈。教师在课程网站上提供几个

简短的可能涉及抄袭的案例。学生上课前阅读案

例，回答问题，并表示哪个案例涉及不道德行为

（计算机系统自动统计学生的答案）。这一课前活

动，可以看做一个最基本的师生互动环节，让教
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师在上课前通过了解学生的选择，调整讲座内容，

从而更有针对性地纠正学生的错误理解。 

（3）主动学习。课前，学生在网上阅读有关

案例的相关信息，而后提出一个问题，并给出答

案。学生将笔记本电脑带到课上。课上，学生被

分为两人组。组内，两人互换问题，并回答该问

题，而后向教师提交自己课前和课上写作的两份

作业。在路易看来，这个活动可充分发挥学生的

主动性，调动他们对案例的积极思考。 

（4）通过角色扮演合作学习。学生被分为六

组，每组扮演一个伦理案例中的角色。角色们需要

共同商讨，为一个伦理问题达成合适的解决方案。

在同一规定的时间内（如 1 小时），角色们在网上

进行讨论（每组在同一地点商讨他们所代表的角色

的发言与应对）。1 小时后，所有学生参与讨论案

例蕴涵的各种问题。在这个活动中，学生们需要分

工协作，如准备问题和答案，在合作中学习。 

3  对国外工程伦理教育的效果评估 

从任课老师与学生对在线工程伦理课程的评

估看，此类课程有其优势，也有不足，但总体上

可以达到工程伦理教育的目的。就不足之处而言，

技术问题有时成为学习的阻碍[14]235，有些看似更

先进的技术平台反而不利于深入讨论（如即时、

同步聊天）[19]94。卡明斯与罗（Jenny Lo）认为，

就营造出传统教学（面授教学）中的师生讨论、

互动与反馈而言，在线教育不是最理想的途径。

然而，使用异步学习方式的在线工程伦理教育具

有独特的优势：所有的讲座（音频、视频）、作业、

异步讨论内容都存留在网上，学生可以随时、反

复阅读、使用，这使得由于各种原因不能在特定

时间到特定地点来上课的学生得到学习的机会 [19]95。

运用这一优势，在线工程伦理课程可以联结身处

不同地点，甚至不同国家、不同文化的学生，促

使他们交流，培养全球化环境下科技工程人员的

协作能力与国际化的伦理视野[19]95。从学生对教

学效果的评估看，澳大利亚迪肯大学的经验是[14]235，

在课程开设的头几个学期，学生对在线工程伦理

课程的评价偏低，但这一评价与学生对其他在线

课程的评估水平一致；随着时间的推移，课程通

过不断总结之前的经验、教训，更新教学手段、

内容，学生的评估也逐步改善。弗吉尼亚技术大

学的经验显示，在某学期末的课程评估中，56%

的学生认为课程效果“好”或“优秀”，33%的学

生认为“一般”，其余 11%没有提供反馈；绝大部

分学生对异步讨论反映良好[19]94。 

4  国外在线工程伦理教育对我国的启示 

以上对几所国外高校采用的在线工程伦理教

育模式的分析对我国高校运用在线教育手段来推

进工程伦理教育产生如下启示： 

1）重视工程伦理教育。 

我国至今缺少在线工程伦理教育的根本原因

是工程伦理教育尚未纳入工程教育的体制中。只

有当学科体制问题解决了，才能谈如何通过最新

的技术手段（如在线教育）推动工程伦理教育。

一些关注工程伦理教育的学者针对我国工程伦理

教育存在的不足（如缺乏教育机制和政策支持、

缺乏统一教材和系统研究、师资不足与参差不齐

等问题），为加强我国工程伦理教育，从政策和教

育两个层面提出建议。在政策层面：（1）将工程

伦理纳入工程师资格认证和工程专业认证中；（2）

制定工程社团和企业伦理章程。在教育层面：（1）

建立国家标准、教学大纲、统一教材；（2）开设

课程（如开设专业工程伦理课，或在专业基础课

和人文课程中嵌入工程伦理内容）；（3）开展系统

性工程伦理研究；（4）培养教师，丰富其理工科

专业知识、哲学伦理思维能力和实践经验[7]120 [20-21]。

我国应考虑这些建议并尽快付诸实践，早日通过

广泛开展工程伦理教育使我国工程教育进一步与

国际接轨。 

2）推动教育方法革新，实现由“以教师为中

心”向“以学生为中心”的转型，弥补我国现有

工程伦理教育的不足。 
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在线工程伦理教育不等于把现行的面授工程

伦理课程照搬到网上。我国现有的工程伦理课程

有优点，也有不足，最大的不足在于重灌输而缺

乏对学生的引导、启发，忽视学生的主体性，包

括对他们的伦理选择能力的培养[4]46。在线教育，

由于其利于以学生为中心，是一个修正工程伦理

教育的弱点并革新教育形式的大好手段。我国可

以借鉴国外高校的做法[4]44[8]31，把工程伦理教育

推上更高一级台阶。 

3）可以考虑将在职研究生教育和继续教育作

为首个对象，运用成人教育学理论，开展在线工

程伦理教育。 

一旦学科体制问题解决了，在线工程伦理教

育可以逐步开展。可以考虑将在职研究生教育和

继续教育作为在线工程伦理教育的首个对象。此

类学生自身的特点有助于在线工程伦理课程取得

成功。首先，他们出于职业需要，主动寻求深造，

是在线教育的重要市场。其次，与本科生相比，

在职学生的自觉性和主动性可能更强，而在线教

育特别需要学生的这些品质。再次，在职学生的

人生经验、社会经验和职业经验相对较丰富，在

教学活动（包括讨论）中，可以结合自己的经验，

理解教学内容并学以致用，继而通过分享经验和

见解，丰富同学们的教育体会。此类课程的设计

和教学方法应依据成人教育理论[22]，比如，内容

设置结合学生的实际经验、需求，协助学生自我

向导学习（而非以他人为向导）；讨论以学生为中

心，教师担任“协调、向导、辅助和专家”的角

色而非单一的“权威”角色，师生共同构造开放、

相互尊重的教育过程，从而更好地促进“自我向导

的终身学习”这一教育的终极目标。 

4）将讨论作为重要环节。 

对工程的伦理维度的剖析，包括理解工程师

如何通过权衡众多利益相关方的权利、义务和现

实生活中的多重因素做出正确的、负责任的抉择，

需要学生独立、批判性、系统性的思考。这样的

思考是一个迭代（iterative）的过程，在对话中相

互碰撞、激发，愈加清晰化和深入。学生与学生、

学生与教师的讨论促成这样的思考过程。笔者认

为，异步（asynchronous）讨论可能是讨论的最佳

方式。舍恩费尔德[16]489和卡明斯与罗[19]94都对同

步在线讨论有消极的体验，因为学生感觉大部分

精力都投入在敲字而非聆听他人意见上，或者讨

论难以追踪和控制。 

高效的讨论需要一定辅助条件。首先，授课

教师需要熟悉教学内容和教学方法，才能给学生

以建设性的引导与启发。其次，参加讨论的人数

应尽量限制在 15人以内，以确保讨论的质量。如

果班级人数多，可考虑分组讨论，但这对师资数

量的要求也就更高。再次，讨论需要有明确的要

求，如每周针对某个话题的讨论，每人必须发言

几次，第一次发言需要在什么时间之前完成，主

要发言和回复他人需满足哪些条件（内容、字数、

规范等）。教师则依据这些标准为每位学生的表现

打分，并督促讨论有序进行。 

5）学校需要提供系统、全面、持续的支持。 

根据笔者的经验，在线课程的成功需要来自

学校的系统、全面、持续的支持，包括资金和人

力资源。首先，从教学设计的角度出发，学生培

养方案需要明确本门课程出现在哪个教育项目的

哪个阶段、培养学生的哪些技能、达到哪些目标

等，以这些指标作为课程设计的依据。其次，需

要资历适合的教师设计教学内容。在技术方面，

学校需要提供专门的技术人才和软硬件设施，运

行课程平台（如 Blackboard、Moodle），随时解决

技术故障，及时解答学生和教师提出的技术问题，

更新技术等。另外，需要有技术层面的课程设计

师，将教师设计的教学内容通过在线教育平台实

现并及时更新。 

 课程的运行也依赖一系列人员。首当其冲的

是授课教师（与课程设计教师不需要是同一人）。

由于工程伦理教育特别依靠讨论，教师的作用举

足轻重。与此同时，助教的作用也不可忽视。助

教定期（如每周）跟踪学生的参与程度和成绩。
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学生参与程度不合格和成绩落入“中等”时，助

教及时联系学生，督促并帮助学生充分参与课程

活动、取得优秀成绩。 

课程设计人员、授课教师、助教、后台软件设

计和维护工程师等构成一个团队，相互协作，共

同确保在线课程的顺利运行。仅靠一名或少数教

师身兼数职来运行在线课程是不现实的。  

6）组织课前师生培训，并对学生提出明确要求。 

在线工程伦理教育还需要在开课前为师生提

供培训，并给学生提出明确的要求。教师需要掌

握专业知识（包括工程和哲学伦理）、教育知识与

技能（包括成人教育理论）、计算机网络技能。参

照国外的做法，学校可以为第一次讲授在线工程

伦理课程的教师开设在线教育培训，请有相应资

历的教师担当任课教师，受训教师以学生的身份

参与在线课程，校准知识与技能，并亲身体验受

教感受。给学生的培训可以采用类似的试操作模

式，帮助他们提前熟悉学习过程。 

明确的要求，即在课程网站上明确公布提交

作业的节点、要求、评分标准，成绩何时公布，

教师的联系方式与答疑时间，迟交作业的惩罚政

策，对抄袭的处理政策等。要求越明确，误解越

少，评分越公正，师生可以把更多的精力放在教

学上。 

7）其他启示。 

在学科体制问题尚未解决的时期，可以考虑

参考国外公开课的模式，如麻省理工学院的开放

课件（http://ocw.mit.edu/index.htm）,将现行的面

授课程（包括详细的教学大纲、作业、考试、讲

座视频）放在网上，免费向公众开放。这一举措

在一定程度上可以对工程伦理知识起到普及和推

广作用，但需要学校通过专门人员实施。我国教

育部已在这方面有所尝试。目前，国家精品课程

资源网（ http://www.jingpinke.com）、爱课程网

（http://www.icourses.edu.cn）和网易公开课网站

（http://open.163.com）向公众免费提供 “中国大

学资源共享课”。其中，由大连理工大学王前教授

主讲的《科学技术与工程伦理》公开课（5 集）

受到网友好评。这是我国在线工程伦理教育迈出

的重要一步。在未来，不同工程领域可以设置独

立的在线工程伦理课程，深入探讨该领域的特殊

问题。 

5  结论 

在线教育在全球教育领域发挥着越来越重要

的作用，是未来教育的关键所在。我国高等教育

院校应当抓住在线教育大力发展的契机，依托在

线教育开展高质量的工程伦理教育，影响更多的

现在和未来的工程师，促使工程项目更加负责任

地服务于经济、社会与自然的可持续发展。  
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Abstract: Considering China’s need  to strengthen/for strengthingengineering ethics education and the 

rapid development of online education, this paper introduces the current status of online engineering education in 

several foreign countriesanalyzes the modes of online engineering ethics education adopted by universities such as 

the University of Nebraska, Indiana University, Virginia Tech, and Deakin Universit andpoints out that their basic 

format involves the use of independent modules and discussion forums and their main characteristic is the empha-

sis on active learning, self-directedness, and interaction, and evaluates the effectiveness of such education. These 

foreign experiences have implications for Chinese engineering ethics education: China should strengthen engi-

neering ethics education, promote innovative teaching methods including the shift from teacher-centeredness to 

learner-centeredness, consider postgraduate and continuing education as the first target of online engineering edu-

cation, use discussion as a major educational strategy, provide support at the university level, and train teachers 

and students before class starts. All these measure can be used as references to facilitate universities in China in 

using online education as a new means to promote engineering ethics education. 
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